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raductrice littéraire d’anglais vers le francais, j'ai découvert le pro-
Tgramme Quai des Langues lors d’une formation organisée par
ATLAS en juin 2020. Ouverte aux traducteurs littéraires désireux de
s'initier & 'animation d’ateliers de traduction ou, comme moi, de
confronter leur expérience en la matiére avec des collégues rompus
a cet exercice, elle avait aussi pour objectif de présenter le pro-
gramme Quai des Langues, lancé quelques mois plus t6t, et de for-
mer une premiére « promotion » de traducteurs au public particulier
que représentent les primo-arrivants.

Apreés cette session, j'en ai suivi une seconde en février 2021.
Construite, comme la précédente, sur I'échange, la mise en situa-
tion et le partage d’expérience, elle m’a permis d’élargir ma réflexion
et de tester mon modele d'atelier sur mes gentils collégues trans-
formés en cobayes.

Au printemps 2021, ATLAS m’a proposé d’animer un atelier
« Quai des Langues » au sein de la classe allophone d’un college ni-
mois. J'ai accepté aussitot, impatiente de rencontrer les éléves, leur
professeure, et de mettre en pratique les méthodes pédagogiques
déployées lors des stages de formation. J’avais aussi un sacré trac.
Comment les éléves accueilleraient-ils ma démarche ? Parviendrais-
je a les intéresser, voire a les initier, au processus de traduction ?

C'est donc avec une certaine appréhension que je me rends a
Nimes en juin 2021. Situé dans le centre-ville, le collége Révolution ac-
cueille prés de cinq cents éléves, dont la classe UPE2A depuis preés de
vingt ans. Ladministration comme I'équipe enseignante de cet éta-
blissement public sont donc formées a I'accueil des jeunes allophones.



Le groupe que je rencontre est constitué de neuf éléves (huit gar-
cons et une fille), scolarisés en classes de 6e, 5e et 3e pour certaines
disciplines, et réunis, plusieurs heures par semaine, pour I'ensei-
gnement du francais. Certains, arrivés depuis plus de deux ans, le
parlent et |'écrivent presque couramment ; d’autres le découvrent a
peine. Leurs langues maternelles et leurs langues secondes reflétent
la variété de leurs origines et de leurs parcours migratoires : la classe
comprend quatre locuteurs d’arabe, deux d’ourdou, un de bambara,
un de soninké et une locutrice de sango. Plusieurs d’entre eux se dé-
brouillent en pachto, en bambara, en anglais ou en danois.

Chaleureusement accueillie par I'enseignante, qui m’épaulera
tout au long de Iatelier, je commence par exposer le but de mon in-
tervention (vivre un moment de partage entre les langues), puis je
me présente, parlant avant tout de mon métier et de mes langues de
travail. )’ai apporté quelques exemplaires de mes traductions que je
montre aux éléves pour illustrer mon propos. lls sont trés impres-
sionnés de voir mon nom imprimé sous celui de 'auteur sur la page
de garde !

Je demande ensuite a chacun des participants (I'enseignante
comprise) de se présenter en répondant a quatre questions :

— Quel est ton prénom ?

— De quel pays viens-tu ?

— Quelles langues portes-tu en toi ? (langue maternelle, langues
apprises, langues cotoyées dans certains pays ou auprés de mem-
bres de la famille...)

— Quel est ton mot préféré en francais et dans ta langue mater-
nelle ?

Je note au tableau, sous forme de liste, les langues et les mots
cités.

Ala fin du tour de table, nous comptons I'ensemble des langues
qui « circulent » entre nous ce jour-1a : plus d’une vingtaine !

Quant aux « mots préférés », ils donnent lieu a des moments
d’émotion, chaque participant se révélant aux yeux des autres par le
choix de ce terme, qu'il s’agisse de « maman », « bonjour », « com-
ment ¢a va » ou « voiture » en frangais ou dans les langues mater-
nelles de chacun d’eux.

En notant les mots choisis par les uns et les autres, je constate
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que les jeunes apprécient moins le mot lui-méme (ses sonorités, sa
musique) que ce qu'il désigne ou ce qu'il leur évoque. Ceci me sem-
ble un point de départ intéressant pour évoquer la traduction : nous
entamons une petite discussion sur la maniére dont on nomme une
méme chose dans différentes langues.

Aprés cette introduction, je propose un premier jeu, centré sur
des comparaisons dont j'ai noté, avant |'atelier, le début sur de pe-
tits papiers (Rapide comme... Malade comme... Libre comme...)
Chaque éléve tire un papier d’une boite, lit la phrase a voix haute et
s'efforce de la compléter, en francais ou dans sa langue maternelle
(en traduisant alors 'expression pour le reste du groupe).

En nous incluant, I'enseignante et moi-méme, dans le jeu, nous
ajoutons nos propositions (en anglais pour moi, en frangais pour
I'enseignante) a celles des éléves.

Cette premiére activité permet aux participants de gagner en
confiance et d’entrevoir la complexité du processus de traduction :
pour décrire un méme concept (beauté, rapidité, taille...), on n'em-
ploie pas les mémes références d’un pays et d’une langue a I'autre.

Nous passons au second jeu. Je 'ai congu a partir de cartes ex-
traites d’une boite de Memory pour enfants. Toutes représentent des
animaux familiers (escargot, canard, tortue...) ou sauvages (ours
blanc, tigre, lion, baleine, éléphant...) qui évoqueront des expressions
idiomatiques aux participants. Chaque éléve tire une carte ; on s’ac-
corde quelques secondes de réflexion, puis je collecte les expressions
de chacun, dans sa langue et dans sa traduction en frangais, que je
note au tableau.

Cet exercice amuse beaucoup les éléves (les dessins d’animaux
y contribuent !). lls participent volontiers et lancent plusieurs pro-
positions, chacun prenant plaisir a expliquer I'expression qu’il a choi-
sie, puis a la traduire en francais (secondée par I'enseignante
lorsqu’ils cherchent leurs mots). La aussi, nous observons le déca-
lage qui s’opére d'une langue a l'autre, selon la perception que
chaque culture se fait de tel ou tel animal.

L'atelier est maintenant commencé depuis une heure. Aprés une
récréation d’une dizaine de minutes, nous passons a I'exercice de
traduction littéraire, auquel nous consacrerons I'heure restante.

Je distribue le texte avec une pointe d’'inquiétude : les participants




vont-ils "apprécier et le comprendre ? Avant |'atelier, jai arrété mon
choix sur « King », I'un des chapitres des Récrés du Petit Nicolas, de
Sempé et Goscinny. Quelques jours plus tét, I'enseignante a pré-
senté I'épisode a ses éléves, les personnages et I'intrigue. Cepen-
dant, en arrivant en classe, je me suis rendu compte que ce choix
était trop ambitieux : les connaissances et le niveau des éléves en
francais ne leur permettront pas de comprendre le texte dans le
temps imparti, afin de le traduire vers leur langue maternelle. Du-
rant la récréation, nous avons décidé, I'enseignante et moi, de limi-
ter I'exercice de traduction a la galerie de personnages publiée en
début d’ouvrage... et nous avons bien fait : les jeunes s’emparent de
ces quelques lignes, illustrées par les dessins de Sempé, avec en-
thousiasme. Tous parviendront a les traduire de maniére trés satis-
faisante, soit en groupe, soit seuls, vers leur langue maternelle.

Nous constituons des groupes de langue (un groupe d’arabe, un
d’ourdou...) tout en assistant I'unique locutrice de sango, contrainte
de travailler seule.

Chaque groupe choisit le personnage du Petit Nicolas dont il sou-
haite traduire la description (les garcons marquent une nette préfé-
rence pour Eudes, le caid de la bande !) Puis les participants se
mettent au travail, tandis que I'enseignante et moi passons parmi
eux pour répondre a leurs questions. Ils traduisent avec sérieux et
application, dans la bonne humeur, riant beaucoup, notant leurs
idées, mettant en forme, se disputant parfois sur le choix d'un mot
ou d'une formule... C'est réjouissant a observer !

Quand ils sont préts, je leur propose d’enregistrer leurs produc-
tions a I'aide de mon téléphone portable, afin d’obtenir un fichier
« son » qui conservera la trace de leur travail. Ils se prétent volon-
tiers au jeu, puis nous écoutons 'enregistrement complet, qui méle
joliment les langues de leurs pays respectifs. lls sont, je crois, aussi
émus que moi du résultat obtenu.

Latelier touche a sa fin. Uenseignante oriente la discussion sur le
métier de traducteur et sur ceux que les éléves ont été amenés a co-
toyer au cours de leur vie. Plusieurs évoquent alors ces rencontres (il
s’agit surtout d’interprétes chargés de traduire I'office religieux a la
mosquée, ou de traducteurs juridiques aidant leurs parents a remplir
leur dossier de demande de cartes de séjour). De mon c6té, je les in-
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vite & parler du « petit traducteur » qu’ils ont tous en eux depuis
qu’ils vivent en France — ce mécanisme souvent automatique qui les
conduit a traduire mentalement vers leur langue maternelle tout ce
qui les environne... J'insiste sur le trésor qui est le leur, ces langues
qu'ils portent en eux et qui nourrissent leur univers. Nous échan-
geons sur ce sujet, les confidences fusent, avec une certaine émo-
tion, la encore. Je crois qu'ils comprennent un peu mieux en quoi
consiste la traduction... et qu'il est possible d’en faire son métier !

Je les quitte a regret, mais euphorisée par la qualité et |a richesse
de nos échanges. Cet atelier s’est révélé fructueux a tous points de
vue, tant pour les éléves et leur enseignante, que pour moi-méme. Le
dispositif mis en place a permis d’aborder des questions de fond de
maniére fluide et ludique. Par I'entremise des jeux de langues, puis
du travail de traduction, chaque éléve s’est senti valorisé dans ce
qu'il posséde (la richesse de sa langue maternelle) et ce qu'il cherche
a acquérir (la maitrise du francais). L'écoute mutuelle, la bonne hu-
meur et I'engagement des participants ont contribué a faire de ce
moment de partage un temps d’enrichissement personnel pour cha-
cun de nous.




